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RESUMEN

Los debates sobre el pensamiento critico han reverdecido en América Latina y el Caribe en Ia
ultima década. Sus fuentes aunque abrevan en la acumulacién cientifica de las ciencias sociales occi-
dentales producen al mismo tiempo una fusién con ella y una reversidn de sus contenidos y sus bases
epistemoldgicas. Contempordneamente se presenta en resistencia a la hegemonia del pensamiento
neoliberal que alcanza aln a buena parte de las academias como a las agencias de produccidn cien-
tifica, sus formas de control, la fractura entre ciencias humanisticas y naturales, evaluacién métrica
e incentivos a la competencia. Dicho pensamiento critico latinoamericano se concibe para recuperar
por una parte los saberes sumergidos como, por la otra, postular un cambio del paradigma vigente.
En este marco deseamos analizar la circulacidn continental e incluso tras continental del pensamien-
to critico a partir de dos contribuciones relevantes, la pedagogia critica plasmada por Paulo Freire y
la investigacién accién participativa desarrollada por Orlando Fals Borda, que han cobrado notoria
vigencia en la actualidad. Subrayamos sus contribuciones para promover la praxis del pensamiento
colectivo y la metodologia de coproduccidn investigativa, asi como su vigencia epistemoldgica para
interpretar movimientos sociales al intelecto colectivo latinoamericano germinales en México, Chile,
Brasil y Argentina (2012-2013).
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ABSTRACT

The debates on critical thinking have budded in Latin America and the Caribbean in the last
decade. Its sources though they are found in the occidental social sciences research accumulation,
produce, at the same time, a fusion with it and a reversion of its contents and its epistemological basis.
Contemporaneously is presented in resistance to the hegemony of neoliberal thinking that reaches
even to good part of the academies and to the scientific production agencies, their forms of control
the gap between humanities and natural sciences, evaluation metrics and incentives to competition.
This Latin American critical thought is conceived to recover, on the one hand, submerged knowledge
as another, postulate a change of paradigm. In this context we wish to analyze continental and even
transcontinental circulation of critical thinking from two relevant contributions, the critical pedagogy
of Paulo Freire and the participative action research developed by Orlando Fals Borda, which have
become notorious force today. We emphasize their contributions to promote the praxis of collective
thinking and the co-production research methodology as well as its epistemological validity for inter-
preting germinal social movements to the Latin American collective intellect in Mexico, Chile, Brazil
and Argentina (2012-2013).

KEYWORDS:

Critical thinking | Collective thinking | Intellectual movements

Revista Horizontes Socioldgicos | AAS | ANO 2 | NUMERO 4 | Julio-Diciembre de 2014 | ISSN 2346-8645 | PP. 70-88

70



BIALAKOWSKY, LUSNICH Y BOSSIO | MAs ALLA DEL NEOLIBERALISMO. PENSAMIENTO CRIiTICO LATINOAMERICANO Y MOVIMIENTOS AL INTELECTO COLECTIVO

“Para otros se despejardn los muy trascendentales enigmas
que aun nos tiene en reserva la Tierra, tras de un cabo de la
costa de Cuba al que llamé alfa omega por significar que allia
mi ver, terminaba un imperio y empezaba otro -cerrabase una

época y empezaba una nueva...”

Alejo Carpentier (1989). El arpa y la sombra. Méxi-
co: Siglo XXI editores. Pagina 187

1. NOTAS INICIALES

Puede afirmarse que superada la meseta producida por las intervenciones civico milita-
res que se aplicaron sobre las teorias criticas latinoamericanas desarrolladas entre las décadas
de los sesentay setenta, como su postergacion por la hegemonia del pensamiento neoclasico
neo-liberal en los ochenta y noventa del siglo XX, a finales de este siglo e inicios del siglo XXI
han (re)emergido en Latinoamérica movimientos sociales de impacto regional e internacional
como desarrollos tedricos en el marco de la corriente de pensamiento critico latinoamericano
(Quijano, 2009; Lander, 2000; Bialakowsky et al, 2010, 2012; Mignolo, 2001). Se revalorizan
también los aportes que la teoria critica europea ha realizado en torno a la revision de la ra-
cionalidad instrumental y la concepcidn positivista de la ciencia (Adorno y Horkheimer 1972;
Holloway, 2007), asi como la critica a las gramaticas coloniales prexistentes en las ciencias
sociales.

No obstante, ante este avance del pensamiento critico, adn subalterno, se vuelve pre-
ciso también incidir en la produccidon de su marco epistémico’ revisando la praxis positivista®
e interrogar el individualismo metodoldgico e instrumentos que distancian ética y contenido,
contenido y método, método y praxis colectiva. Mientras que la ciencia precedente al capita-
lismo, los encadenamientos entre capital, fuerza de trabajo y fuerzas productivas, resultaban
homdlogos y paralelos entre si, ahora esta division se diluye, cuando la succién por medio de
la légica socio-metabdlica del capital establece un eslabonamiento muy estrecho entre estas
fuerzas. El giro epistémico aspira asi a penetrar esta légica y contribuir a una epistemologia de
segundo orden (Sotolongo Codina y Delgado Diaz, 2006), basado en metodologias colabora-
tivas que remiten a procesos de investigacion coproductiva (Bialakowsky et al, 2002-2013), ala
vez que contribuye a la recuperacién del intelecto publico (Virno, 2003).

El pensamiento critico latinoamericano ha colocado, desde sus origenes mariateguis-
tas, la dimensidén de contextualidad, lo cual implica por una parte una fusién con adaptacién
de la teoria critica al contexto social, como por la otra, su reversion critica al pensamiento
norte-céntrico en sus contenidos coloniales, tal como desarrollan Anibal Quijano, Walter Mig-

1.- Definimos “marco epistémico” en la orientacion de Rolando Garcia (1994), en términos de la materialidad que contorna
la produccidn cientifica en cuanto a la cosmogonia, hegemontia y Idgica social que le subyace, como asi especialmente los
modos y procesos de produccidn cientifica correlativos a dicha cosmovisién.

2.- Edgardo Lander, entre otros, ha sintetizado claramente esta propuesta epistémica que busca superar y redefinir la pro-
duccidn positivista, en seis ejes centrales que, como veremos mds adelante, constituyen también los nucleos de las contri-
buciones de Fals Borda y de Paulo Freire: “Una concepcién de comunidad y de participacién asi como del saber popular, como
formas de constituciény a la vez como producto de un episteme de relacién; la idea de liberacién a través de la praxis, que supone
la movilizacién de la conciencia, y un sentido critico que lleva a la desnaturalizacién de las formas candnicas de aprehender-
construir-ser en el mundo; la redefinicidn del rol de investigador social, el reconocimiento del Otro como Si Mismo y por lo tanto
la del sujeto-objeto de la investigacién como actor social y constructor de conocimiento; el cardcter histdrico, indeterminado,
indefinido, no acabado y relativo del conocimiento; La multiplicidad de voces, de mundos de vida, la pluralidad epistémica; La
perspectiva de la dependencia y luego, la de la resistencia; La tensién ente minorias y mayorias y los modos alternativos de hacer-
conocer; La revisién de métodos, los aportes y las transformaciones provocados por ellos” (Lander, 2000: 62).
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nolo, Edgardo Lander, Eduardo Griiner entre otros. Se trata entonces de plantear también
una teoria critica dialdgica. Se abren asi tres cuestiones relevantes con el planteo dialdgico,
por una parte, se puede interrogar hasta qué punto se materializa dicha dialogicidad en térmi-
nos de praxis colectiva, por la otra, hasta qué punto se libra una lucha por la recuperacion del
intelecto social, como asi por otra parte, cdmo producir nicleos de pensamiento auténomo.

La colonialidad del saber no sdlo abarca la transferencia asimétrica del conocimiento
desde las élites, sino también la reificacion de la produccidn individual que opaca la fuente
del saber colectivo, general intellect, del que depende en reciprocidad. Desde esta dptica la
invencion del conocimiento configura al mismo tiempo lainvencidn del colectivo. Es asi que el
pensamiento critico latinoamericano pone sus esfuerzos en la recuperacidon tanto de los sabe-
res sumergidos como en la postulacion de un cambio del paradigma vigente. En este marco,
ensayamos aqui un analisis de la circulacion continental e incluso tras continental del pen-
samiento critico a partir de dos contribuciones relevantes, por un lado, la pedagogia critica
plasmada Paulo Freire (Brasil, 1921-1997) y, por el otro, a la investigacién accién participativa
desarrollada por Orlando Fals Borda (Colombia, 1925-2008), que han cobrado notoria vigencia
en la actualidad. Ambos autores tuvieron particular trascendencia en las décadas de los sesen-
ta y ochenta, siendo retomados actualmente en el nuevo siglo en multiplicidad de espacios
académicos y comunitarios, ya sea por medio de innumerables ensayos y articulos inspirados
en sus obras, como -y especialmente observamos su impronta- en movimientos sociales que
contribuyen a la marcha de reapropiacién del intelecto social.

2. SOBRE LA VIGENCIA DE LOS AUTORES

La vigencia de los autores tiene como referencia la ya mencionada re-emergencia del
pensamiento critico latinoamericano y caribefio, sus huellas constituyen cita insoslayable a Ia
critica del capitalismo y a la ciencia colonizada. Pues si ello tenia significado en sus desarrollos
originarios lo tiene ain mas hoy con la hegemonia dominio del pensamiento neoliberal. Las
claves de sus conceptos superan los enunciados para re-unir en su concepcion teoria y practi-
ca sociopolitica, y atravesar con ella el ndcleo de sustentabilidad del paradigma conservador
con la critica radical al “individualismo” y a la “élite intelectual”.

Componentes basicos del marco epistémico del pensamiento neoclasico, tal como re-
fiere Puello-Socarras respecto del individualismo:

“A pesar de estar enfrentado al hombre econémico puro, este homo redemptoris
(emprendedor) contintia reforzando (es mas: lo profundiza) el tipo de individualis-
mo tipico del neo-liberalismo. De esta manera no corrompe ni pone en peligro el
protagonismo que hasta el momento habia logrado el presupuesto metodoldgico
individualista como base de las dindmicas sociales para el neo-liberalismo” (2008:
88). Como al disefio de los conjuntos sociales con la disposicién de una organizacién
social basada en élites, “... la formacidn de verdaderas élites intelectuales y par-
ticularmente los denominados intelectuales corporativos y los think tanks (‘“tan-
ques de pensamiento’””) —un fenédmeno anunciado desde principios del siglo XX y
que ha estado enmarcado ampliamente en los rasgos fundamentales de la actual
economia politica del “pensamiento Unico”- resultan ser inexcusables a la hora de
advertir las claves de comprensién de la pretendida “unidad consistente” del pen-
samiento neoliberal, a pesar de sus diferencias.” (Puello-Socarras, 2008: 71).

¢Cudl es el significado de una prédica individual y la necesidad préctica e ideoldgica
de una conduccién por medio de élites corporativas? Se trata, pensamos, de una estructura
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en apariencia disociada, que revela eficacia practica y sustraccién del pensamiento social. El
disefio de un guion por medio de una élite que suprime la singularidad de los sujetos subalter-
nos, su propio consenso organico interno, como la difusién de “un’” pensamiento como Unica
alternativa, traducen el reconocimiento de hecho de una articulacién social a colonizar, por
medio de unaracionalidad en que el individualismo como recurso de enmascaramiento opaca-
ra la existencia colectiva que lo viabiliza. Freire y Fals Borda, cada uno a su modo y en conjunto
a través de sus puentes conceptuales, al establecer ala masay el pueblo como protagonistas
del conocimiento colectivo, se van a oponer radicalmente al dualismo positivista como a la
legitimacion del individualismo epistémico.

Establecemos como hipétesis que praxis cientifica institucionalizada supone una com-
posicion disociada, por una parte, se exige una estructura piramidal, selectiva e individual, por
la otra, un supuesto de distribucidn social de los conocimientos mediada por la extension o
transferencia de conocimientos. Se trata entonces de una construcciéon que parte de lo social
pero presupone un orden segregado y una distribucion dependiente, el intelecto social queda
sujeto como receptor objetivado. El principio dialdgico que postulan los autores implica una
superacion de esta postura epistémica:

“Cuando se rompe esta relacién y pasa a ser de un sujeto a un sujeto, aparece la
verdadera participacion, que ya no es parcial sino total en las sociedades, que exi-
ge un cambio de orientacién y de filosofia de la vida, y entonces el rompimiento
existencial se expresa en actos cotidianos.” Mds aun: “Es entonces el grupo, el que
produce el conocimiento, el que lo recibe, que lo practica, el que lo enriquece. No
es el individuo ni el investigador solo. Es el movimiento popular que nos deja campo
para hacer trabajos colectivos sobre problemas colectivos. Estoy seguro de que la
informacién obtenida en esta forma no puede obtenerse de manera individual.”
(Fals Borda, 1987: 126-127).

Concepto critico que en Freire concierne a toda relacidon asimétrica de vanguardia
como a la del propio rol intelectual:

“El lider obrero, audaz, aguerrido en la lucha de liberacién, pero que trata a su com-
pafiera como objeto, es tan incoherente como la lider feminista blanca que menos-
precia a la campesina negra y tan incoherente como el intelectual progresista que,
al hablar a los obreros, no se esfuerza por hablar con ellos.” (Freire, 2001: 105-106).

El “con” expresa al conector simétrico a la vez que la construccidn social del conoci-
miento como praxis liberadora.

3. PENTAEDRO

Enlo que sigue realizamos un ensayo de recuperacion de conceptos que consideramos
centrales para introducir en el debate de giro epistémico y que tanto Freire como Fals Borda
tienen contribuciones centrales. Cinco son los ejes seleccionados: dialogicidad, saber colec-
tivo, masa y pueblo, politicidad y reapropiacidn. Ejes que deben pensarse tedricamente esla-
bonados, es decir, vinculados y mutuamente reflectantes. Ello explica que metafdricamente
hemos designado este apartado con una figura geométrica que representa cinco caras que
componen un mismo cuerpo.

a. Sobre una ciencia dialégica
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La dialogicidad como punto de partida revela una polisemia multiple en dos planos,
uno se refiere ala posicion del sujeto o sujetos de conocimiento, y otro a la calidad del método
de descubrimiento, y ambos a un conocimiento como praxis de cambio social, por lo tanto,
una postura comunicativa como deontoldgica del saber cientifico. La dialogicidad enfrenta la
dualidad sujeto-objeto, sujeto-naturaleza, sujeto-sociedad que propone la ciencia subjetivista-
objetivista. El conocimiento “se constituye en las relaciones hombre - mundo, relaciones de
transformacidn, y se perfecciona en la problematizacién critica de estas relaciones” (Freire,
1993a: 96) La problematizacién implica un retorno critico a la accién, no puede desligarse de
la situacidn concreta,

“no puede darse salvo en la praxis concreta, nunca en una praxis reducida a mera
actividad de la conciencia: “la educacién como préctica de la libertad, es sobre todo
y antes que todo, una situacion verdaderamente gnoseoldgica. Aquélla en que el
acto cognoscente no termina con el objeto cognoscible, ya que se comunica a otros
sujetos, igualmente cognoscentes” (Freire, 1993a: 87). La praxis dialégica raigal im-
plica un cambio subjetivo-colectivo:“... no hay una cosa sin la otra, que los dos mo-
mentos son simultdneos, que se complementan, de tal manera que quien ensefa,
aprende al ensefar y quien aprende, ensefia al aprender” (Freire, 2005:16).

b. El saber es un saber colectivo

La dialogicidad implica una relacion social de conocimiento al mismo tiempo que el
reconocimiento del colectivo como productor, de hecho la relacidn sujeto-sujeto implica un
encuentro socioproductivo. Esta relacion entre compromiso y ciencia social, se traduce en Ia
idea de participacion que completa y confirma la investigacidn-accién en contexto social con-
creto.

La culminacion metodoldgica propuesta por Fals Borda se cristaliza en la praxis que
definié como investigacidn-accién-participativa (IAP), en sus palabras:

“La metodologia lap es integrante, es decir no es solamente un método de inves-
tigacién, ni solamente una forma de llegar a los grupos de base, a los adultos, ni
tampoco solamente una forma de accidn politica. Es una combinacién de estas tres

formas de procedimiento.” (Fals Borda, 1987: 121).

Se trata de una integracién de un método, una inclinacién colectiva y el enfoque de
una politicidad. Incluso, la relacidn de partida es inversa al discurso cientifico usual al referirse
a “la ciencia del pueblo”:

“La... regla se refiere al control de la investigacién por los movimientos de
base y el estimulo a su propia investigacién... Para el efecto se pueden adoptar
técnicas dialdgicas que rompan el esquema asimétrico del objeto y sujeto de la in-
vestigaciény de la accidn (Freire, Paulo, Pedagogia del oprimido, Ediciones América
Latina, Bogotd, 1970).” (Fals Borda, 1987: 114).

Aqui queda expresada la sintonia con la nocién de dialogicidad que propone la edu-
caciéon popular freireana, la que implica por una parte el rechazo a la dominacién de saberes
(de) privilegiados, como por la otra, la potencialidad de los saberes subalternos. Tal como lo
expone Fals Borda, “en la investigacidn-accién es fundamental conocer y apreciar el papel
que juega la sabiduria popular, el sentido comudn y la cultura del pueblo, para obtenery crear
conocimientos cientificos... apunta a la conjuncién del saber académico con el popular, que

Revista Horizontes Socioldgicos | AAS | ANO 2 | NUMERO 4 | Julio-Diciembre de 2014 | ISSN 2346-8645 | PP. 70-88

74



BIALAKOWSKY, LUSNICH Y BOSSIO | MAs ALLA DEL NEOLIBERALISMO. PENSAMIENTO CRIiTICO LATINOAMERICANO Y MOVIMIENTOS AL INTELECTO COLECTIVO

puede llegar a ser elemento de un nuevo paradigma cientifico” (Fals Borda, 2009: 306).
c. Las masas son protagonistas del conocimiento, no meras receptoras.

(El objetivo del progreso de la ciencia y el objetivo del progreso de la sociedad no ne-
cesariamente van en paralelo)

Cada caracter conceptual descubre un campo de lucha, pues se instala desde inicio en
la réplica a la ciencia normal. La participacion conlleva un doble curso de método y de critica
a las concepciones “liberales” que “reducen la participacién a simple manipulacién de las ma-
sas con el fin de obtener respaldo para propuestas gubernamentales que mantengan el statu
quo”. (Fals Borda, 2009:310).

El espacio pedagdgico incluye no sélo la segregacion (bancaria) sino que el propio tras-
misor queda cristalizado en la comunicacidn vertical, impotencia de lo dado e impotencia de
su protagonismo:

“Les he dicho que no hay practica docente sin curiosidad, sin incompletitud, sin ser
capaces de intervenir en la realidad, sin ser capaces de ser hacedores de la historia

y a la vez siendo hechos por la historia” (Freire, 2005: 9).

Asi como Fals Borda culminaba con la investigacidn-accidn-participativa, Freire reconoce su-
cesivos pasajes en una evolucion del oprimido a la libertad, del saber a la interrogacién y una
transversalidad permanente como aquél acerca del “colectivo social extenso”.

“Asi, el liderazgo no se puede pensar sin las masas, ni para ellas, sino con ellas.
Quien puede pensar sin las masas, sin que se pueda dar el lujo de no pensar en torno
a ellas, son las élites dominadoras, a fin de, pensando asi, conocerlas mejor vy, co-
nociéndolas mejor, dominarlas mejor. De ahi que, lo que podria parecer un didlogo
de éstas con las masas, una comunicacién con ellas, sean meros ‘“comunicados”,
meros “depdsitos” de contenidos domesticadores. Su teoria de la accién se con-
tradirfa si en lugar de prescripcién implicara una comunicacion, un didlogo.” (Freire,

1972:117)
d. Acerca de la politicidad y la postcolonialidad.

(Lo “politico” esta vinculado a la praxis, toda praxis es politica. Por ello praxis tiene un
significado de soberania del saber)

Paulo Freire prefigurd los problemas mds acuciantes que auln rigen socialmente, tanto
en el centro como en la periferia. Los que desafian a aprender a pensar con autonomia en
comunidades de didlogo, de indagacion que remite al rescate de la construccidn de sentidos
utdpicos y el encadenamiento de significantes: “Nadie libera a nadie, nadie se libera solo. Los
(seres humanos) se liberan en comunion” (Freire, 1985: 41). En este sentido se torna necesario
recuperar la politicidad con todas sus implicaciones éticas, gnoseoldgicas y epistemoldgicas.
Paulo Freire escribia sobre su obra en 1993:

“Este libro esta escrito con rabia y con amor, sin lo cual no hay esperanza. Una de-
fensa de la tolerancia —que no se confunde con la connivencia- y de la radicalidad,
una critica al sectarismo, una comprensién de la posmodernidad progresista y un

rechazo de la conservadora, neoliberal” (Freire, 1993:7).
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Sin poder detenernos aqui suficientemente sobre los estudios postcoloniales, como
sefialara Anibal Quijano, que estos antecedentes de praxis compartidas junto a Fals Borda,
marcaron rupturas con el paradigma dominante y una contribucién al pensamiento autono-
mico. Asi afirmaba Fals Borda la necesidad cientifica de:

“Declarar la independencia intelectual, para estimular nuestros talentos y nuestra
propia dignidad, combatiendo el colonialismo. Obviamente, esto no significa recha-
zar lo que hacen otros grupos de diferentes latitudes, sélo por ser de naciones ex-
trafias; tal cosa seria un miope etnocentrismo, un sintoma de real inferioridad... La
independencia intelectual de que aqui se habla significa, entre otras cosas, crear
nuevas formas de trabajo y pensamiento, que sean a su vez aportes a la comunidad
universal de cientificos.” (Fals Borda, 1987: 66).

Una sintesis que coloca en debate los conceptos de neutralidad y colonialidad, para trocarlos
en propuesta contextual liberadora al par que vocacion universal.

e. Sobre la reapropiacion del saber.
(El otro no es un campo vacio, es un campo colonizado)

“La reapropiaciéon comienza con la interrogacion y la interrogacion de contraria al
autoritarismo... La impresion que tengo es de que, en Ultimo andlisis, el educador
autoritario tiene mas miedo a la respuesta que a la pregunta. Teme a la pregunta
por la respuesta que debe dar. Considero, por otro lado, que la represion a la pre-
gunta tiene la dimensién de la represiéon mayor —la represion al ser entero, a su
expresividad en sus relaciones en el mundo y con el mundo. Lo que se pretende
autoritariamente con, el silencio impuesto, en nombre del orden, es exactamente
ahogar en él la capacidad de indagar. Tu tienes razén. Uno de los puntos de partida
la formacion de un educador o de una educadora, en una perspectiva liberadora,
democrdtica serfa esta cosa aparentemente tan simple: ;Qué es preguntar?” (Frei-

re, 1986: 54-55).

El concepto de reapropiacidn sintetiza el descubrimiento del campo del saber colecti-
vo enajenado, asi como la dialogicidad atraviesa el eslabonamiento tedrico up supra referido,
la recuperacion del saber liberador descubre a lo dialdgico como interrogacién en comun, y
por lo tanto, una praxis con dos significados: “autopoiesis” colectiva y politicidad.

La circulacion de las ideas sin duda concierne al campo de lo social, y es en este campo
que deseamos verificar silos autores mantienen su vigencia como sostenemos aqui. Un modo
de comprobarlo radica en descubrir sus autorias en las narrativas de la praxis intelectual con-
temporanea como venimos sefialando, como asi y especialmente aqui cuando sus expresio-
nes emergen encarnadas en movimientos sociales que irrumpen en el campo intelectual co-
lonizado. Ensayamos asi una doble lectura de sus fuentes, en la teoria y en la praxis3, y en las
fracturas que intentan resistir al pensamiento Unico. Cuando hacemos referencia al intelecto
social abrevamos en la actualizacion del concepto de intelecto colectivo que concierne a la

3.- “El movimiento de la Educacién Popular, liderado por Paulo Freire, ha desarrollado una ingente labor de reconceptualizaciény
transformacién de la implementacidn de las prdcticas educativas tradicionales para insertarlas articuladamente en las realidades
populares de nuestra regién. Su “aprender ensefiando y ensefar aprendiendo” es ya paradigmdtico para muchos de nosotros.
La Investigacién-Accidn-Participativa (IAP) (Fals Borda, entre otros), aun con sus altas y bajas, también estd repensando y re-
vehiculando el necesario impacto de la indagacién social sobre nuestra vida social real y sus necesidades de solucién de problemas
ancestrales no resueltos.” (Sotolongo Codina y Delgado Dfaz, 2006: 86)
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vida de la mente publica, cuyos planos abarcan la relacién entre la mentalidad subjetiva y la
mentalidad social en reciprocidad (Sotolongo Codina, 2006). Asi, entre sus contenidos se des-
tacan la ciencia, el saber productivo y la conciencia general (Virno, 2003: 63). Se trata a la vez
que un espacio intelectual de un campo de dominio. Se concluye que en esta fase neo-liberal
el capitalismo ha alcanzado la mas alta absorcidn y saturacion sobre las fuerzas productivas
y ascendencia sobre la conciencia social, asi el intelecto dominante se sostiene tanto por sus
dispositivos de imposicién ideo-ldgica, los que no excluyen violencia (Vergara, 1984), como
por la formacidn de sus productores intelectuales.

4. MOVIMIENTOS AL INTERIOR DEL INTELECTO COLECTIVO

La expansion de la masa intelectual en América Latina medida solamente por el incre-
mento de la matriculacién en los estudios terciarios y universitarios resulta muy significativa:
de 1.9 millones de estudiantes en 1970 a 8.4 millones en 1990 y llegando a 25 millones en 2011.
Con dicha masificacién dos procesos contradictorios entre si se ponen en marcha, porunlado,
se sostiene el impulso cultural masivo que puja por cursar estudios formales como horizonte
de empleo calificado y, por el otro, se exige la adaptacidn a la gramatica de la selectividad.
El encuentro entre estas dos ldgicas inversas ha detonado en las movilizaciones sociales mas
destacadas en América Latina de este ultimo trienio en Chile, México y Brasil. En estas movili-
zaciones sus protagonistas intelectuales pondran en observacién al sistema académico como
“lecho de procusto” y su enmascaramiento biopolitico. También constituyen el sustrato de
multiples movimientos y propuestas intelectuales alternativas, tanto al interior como al exte-
rior del espacio académico tradicional, como ocurre en Argentina.

En las lineas que siguen se ensaya, como se anticipaba, una lectura sobre la praxis de
resistencia y expresion de los movimientos —~denominados estudiantiles y magisteriales- con
dos motivaciones, por una parte, comprender su resistencia desde el intelecto social y, por la
otra, dar cuenta de la vigencia de la conceptualizacion ensayada.

a. Interrogar a la historia
(La lucha por la equidad y la democratizacion)

El proceso de lucha llevado adelante por los estudiantes secundarios chilenos auto-
denominados pingtiinos* desde el afio 2006 hasta la actualidad, sin duda representa uno de
los mas importantes cuestionamientos a la estructura del sistema educativo en la region, ha
logrado en sus luchas sumar adhesiones de diversos sectores en Chile e incluso a nivel inter-
nacional. El eje destacado del reclamo gira sobre la igualdad de acceso, gratuidad y calidad,
plasmado en reclamos por la modificacién de la Ley Orgdnica Constitucional de Ensefianza, fin
de la municipalizacion de la ensefianza, la derogacion del decreto que regula la actividad de

4.- Nombre que hace referencia al atuendo tipico del estudiante secundario chileno.

5.- “El modelo econémico neoliberal implantado desde la dictadura chilena implicé serias modificaciones estructurales en el fun-
cionamiento del Estado y su relacién con las elites financieras y empresariales. La educacién chilena no estuvo exenta de estas
transformaciones; valores culturales propios del nuevo modelo econédmico como la competencia y el consumo facilitaron la con-
cepcién de la educacién como un servicio sujeto al lucro y la ganancia... se redujo la oferta publica y se incentivd la generacién
de un mercado por medio de la inclusién en el sistema de agentes privados, que supuestamente dinamizarian y aumentarian la
competitividad y calidad de lo que comenzé a considerarse, desde ese momento en adelante, como un servicio y una inversion
dejando atrds la concepcidn de la educacién como un derecho... La reduccién y pauperizacién de la oferta publica se tradujo, a
nivel de la educacidn superior, en el desmembramiento de instituciones con cardcter nacional, especificamente de la Universidad
de Chile y la Universidad Técnica del Estado, ademds de la reduccién constante del presupuesto a las instituciones que recibian
recursos del Estado. Como contraparte, se permitié e incentivd la creacidn e ingreso al sistema de instituciones privadas que
emergieron profusamente durante la década del ochenta y comienzos de los noventa.” (Sosa, 2012: 133)
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los centros de estudiantes y la gratuidad de la Prueba de Seleccidn Universitaria, entre otros.
Cabe comentar que la educacidn superior en Chile se considera entre las mas costosas de la
region. Hasta el momento los logros del movimiento pingliino parecen escasos desde una
perspectiva el acento regulador: en el afio 2009 la Ley Organica Constitucional de Ensefianza
°(LOCE) fue remplazada por la Ley General de Educacién sin producir cambios sustanciales;
pero muy importantes en la visibilizacion de procesos de exclusion e inequidades presentes
en todos los paises latinoamericanos aunque en diversos grados.

No obstante, la comprension del movimiento estudiantil chileno, y especialmente las
propuestas y puntos de partida de los estudiantes secundarios’ que remiten directamente a la
historia de su pais, interrogada y revisitada en tanto condicién para la transformacién, lleva
directamente a la propuesta contextual liberadora presente en el pensamiento de Freire y de
Fals Borda:

“Porque nosotros hablamos de que no salimos en definitiva de la Dictadura; el le-
gado de la Unidad Popular, de Salvador Allende y todo ese proyecto ha quedado
completamente estancado después de la Dictadura y que para poder superar en
realidad todo ese proceso tenemos que retomar esas banderas y reconstruir lo que
estaba construyendo en ese momento el pueblo chileno. Y para eso vemos a la edu-
caciéon como una herramienta de liberacién para nuestro pueblo.” (Estudiante chi-
lena de nivel secundario, octubre de 2013).

Queda expuesta la relacién entre la (re)apropiacién de la produccién colectiva desde
la impronta contextual-histdrica, desde una lectura freireana:

“Heredando la experiencia adquirida, creando y recreando, integrdndose a las con-
diciones de su contexto, respondiendo a sus desafios, objetivdndose a si mismo,
discerniendo, trascendiendo, se lanza el hombre a un dominio que le es exclusivo
—el de la historia y de la cultura.” (Freire, 1985: 30). Si estos postulados tenian signifi-
cado en sus desarrollos originarios, en el actual marco del dominio del pensamiento
neo-liberal, estas dimensiones se encarnan: “... nosotros estamos planteando como
cambios estructurales y como un cambio estructural, implica que desde la base, la
reformulacién de la educacién, tiene que partir del conjunto y el grueso de la so-
ciedad, no al revés... entonces la construccidn de esto tiene que partir del pueblo y
de una concepcidn de la democracia distinta... y lo principal que hemos planteado
es que la democracia en si la queremos construir nosotros, todos los objetos de
nuestra vida lo queremos construir nosotros dia a dia.” (Estudiante chilena de nivel
secundario, octubre 2013)

Por lo sefialado, emerge como hipdtesis acerca de estas movilizaciones en el espacio

6.- Ley promulgada en 1990 por el dictador Augusto Pinochet (régimen1973-1990) en la que se fijaba los requisitos minimos
que debfan cumplir los niveles de ensefianza bésica y media. A partir de su puesta en vigencia, el capital privado incrementd
sustancialmente su presencia en dmbito educativo ya sea directa como indirectamente en las universidades publicas soste-
nidas por el pago de matriculacion.

7.- Siguiendo el andlisis de Carlos Ruiz Encina (2013) en torno al movimiento estudiantil chileno, en lineas generales, existié
por parte de los estudiantes un ejercicio profundo de la actividad democratica, asamblearia y de accién directa, expresada en
la participacién en manifestaciones, tomas y otros acciones de protesta. No obstante, los estudiantes secundarios mantuvie-
ron siempre en las dos organizaciones que los agrupaban -la Asamblea Coordinadora de Estudiantes Secundarios (ACES) y la
Coordinadora Nacional de Estudiantes Secundarios (CONES)-, el sistema de “voceros” que, valga la redundancia, eran la voz
de una asamblea que podia decidir la revocacién de la responsabilidad depositada en estas figuras, evitando de este modo
la generacidn de liderazgos personalistas. Por el contrario, los estudiantes universitarios se han organizado histéricamente
a través de las federaciones de estudiantes y a su vez en una confederacién, la CONFECH, que es finalmente la encargada de
articular las distintas propuestas e iniciativas emanadas desde las bases y en donde, efectivamente, los lideres emergen de
manera mucho méds visible.
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publico que, no sdlo resisten a la exclusién del intelecto social sino que, al mismo tiempo refu-
tan la légica del aislamiento individual y la selectividad como gramatica basica para la produc-
cién intelectual. Sus protagonistas descubren la existencia del lazo social como condicién de
resistencia®, construyen -aun cuando fuera circunstancialmente- movimientos intelectuales al
colectivo. Y en esta disposicion social se relacionan con los conceptos resefiados de dialogici-
dad, masividad, politicidad, equidad y reapropiacion del saber. Se conjugan incluso en disefio
alternativo.

“Escuelitas Libres que es un proyecto de construccion de una educacién alternativa,
vinculado con Paulo Freire, pues yo vengo de esa experiencia. Después en la ACES
nosotros planteamos todo lo que tiene que ver con el concepto de control comuni-
tario, lo que nosotros planteamos es que ademas de esa perspectiva nosotros siem-
pre rescatamos el poder popular, tenemos que construir poder popular y creemos
que por ahi va, digamos tiene que ser uno de los horizontes del movimiento social
y el control comunitario que tiene que ver con el empoderamiento de la comuni-
dades educativas y territoriales de sus espacios territoriales, digamos fisicos como
también de los procesos educativos” (Estudiante chilena del dltimo afio del nivel
secundario, Vocera Medidtica de la Asamblea Coordinadora de Estudiantes secun-

darios, ACES, octubre 2013).

Lo sustancial que se subraya aqui es que estos movimientos al intelecto, no sélo deben
interpretarse en la busqueda de cubrir necesidades educativas e inmediatas, por cierto califi-
cadas, sino como epifenédmeno por su alcance para incidir como actores intelectuales (Zibechi,
2013: 24) en el disefio social y su intelecto.

b. Interrogar la exclusién
(La lucha por la visibilizacién y la diversidad cultural)

En México la educacion ha sido incorporada al Tratado de Libre Comercio de América
del Norte (TLCAM), acordado en el afio 1992 y puesto en vigencia en el afio 1994, e integrada
en este marco al sector servicios. Con este enfoque la mercantilizacidon del conocimiento se
acelera y requiere incorporar procedimientos estandarizados y métricos de evaluacidon. En
oposicion, a mediados de los noventa, se sucedieron grandes movilizaciones para eliminar
el examen unico amparandose en el articulo tercero de la Constitucion mexicana que sefala-
ba: “todo individuo tiene derecho a recibir educacién”. Ante este planteo, La Comisidn para la
Defensa de los Derechos Humanos (CNDH), organismo encargado de expedirse en el asunto,
planteé que era necesario distinguir entre el “derecho a la educacién y el derecho de acceso
a esos niveles educativos”, convalidando mediante esta racionalidad los procesos tendientes
a la exclusién del sistema educativo universitario (Aboites, 2009).

8.- “Me tardé horas para escribir, en una linea, las palabras que he buscado durante meses para expresar una sensacién que me-
dité por semanas y que nacié en sélo unos segundos de catarsis, empoderamiento y comunién, cuando llegamos al Zécalo con
la Marcha de la Luz, un dia previo a las elecciones de 2012. No tenemos suenos: los suefnos nos tienen a nosotros. Antes de eso
éramos provincias de ser distribuidas aisladamente. Nos acechaba una muerte con rostro de hormiga, con hemorragias de fasti-
dio al vivir la cultura del pasotismo y la soledad politica. Nuestras esperanzas debian autoexiliarse en la jaula de la vida privada,
mientras las opiniones que defendiamos terminaban en debates de papel arrugado. Encontrarnos nos salvé de nunca llegar a co-
nocernos... Sostengo que las causas profundas de nuestra emergencia son cinco: la desigualdad, que es la falla motriz que estruc-
tura las relaciones y disyuntivas de nuestra sociedad; la democratizacién de la democracia —que incluye la democratizacidn del
sistema de medios— impulsada por jévenes y ciudadanos que quieren incidir en la vida publica; la acumulacién impune de agravios
e injusticias; una agenda social pendiente donde no somos incluidos y un bloqueo en la cuspide de la pirdmide social que pone en
crisis el sistema meritorio.” (César Alan Ruiz Galicia, #Y0Soy132 a un afio de la lucha. México: www.sinembargo.mx, 11/05/2013)

Revista Horizontes Socioldgicos | AAS | ANO 2 | NUMERO 4 | Julio-Diciembre de 2014 | ISSN 2346-8645 | PP. 70-88

79



BIALAKOWSKY, LUSNICH Y BOSSIO | MAs ALLA DEL NEOLIBERALISMO. PENSAMIENTO CRIiTICO LATINOAMERICANO Y MOVIMIENTOS AL INTELECTO COLECTIVO

Las luchas magisteriales en México® bien pueden reflejar este conflicto, el debate so-
cial sobre la equidad y soberania educativa, como las luchas emprendidas para evitar el epis-
temicidio, es decir la caducidad de los lenguajes originarios, como al mismo tiempo la incrus-
tacion de Idgicas clasificatorias y [6gicas mismas de horizonte de sentido:

“En el mes de febrero del 2013, decenas de miles de maestros y maestras (algunas
cargando a sus nifos pequefios), padres de familia e integrantes de comunidades
rurales bajaron de las agrestes montafas, y llegaron de los valles y cafiadas de Gue-
rrero a la capital de esa entidad federativa. Se aduefaron de las calles de la ciudad y
cortaron la Unica via de transito terrestre entre la capital de la republica (el Distrito
Federal) y el puerto de Acapulco. A pesar del peligro que implicaba su accién (poco
antes, la policia habia dispersado a balazos otra manifestacion similar, de futuros
maestros, con saldo de dos muertos y heridos), no vacilaron en desafiar a las poli-

cias estatal y federal que los cercaban.” (Aboites, 2013: 78)"

En una légica que también interroga la produccion social de conocimiento y que pro-
viene del ambito educativo en su inicio, el Movimiento #Yo soy132 en México (y en paralelo a
Movimiento Magisterial) precisamente plantea todo un conjunto de propuestas que hacen a
una forma renovada de articulacion con el conocimiento y la informacion (social)".

“En mayo de 2012, diferentes universidades publicas y privadas (por primera vez
desde la matanza de Tlatelolco en 1968), convocaron por medio de las redes so-
ciales con el hashtag #Yosoy132 en apoyo a los estudiantes de la Universidad Ibe-
roamericana, a la marcha “Anti-Pefa Nieto”, sumando demandas como Ia libertad
de expresidn y la democratizacién de los medios de comunicacidn; cerca de 50.000
mil personas se movilizaron en ese momento en las calles de la Ciudad de México’™.

A partir de alli, y encabezado fundamentalmente por jévenes, el Movimiento #Yo soy
132, continud desarrolldndose en diferentes ciudades del pais. Algunas de sus consignas que
ilustran diversos elementos, ya contenidos en los aportes de Paulo Freire y de Orlando Fals
Borda, que hemos destacado en la figura del pentaedro, especialmente en lo que refiere a
una fractura de la I8gica positivista usual tanto en las practicas como en sus fundamentos
epistémicos:

“Somos los que conjuran un mejor pais, hombres y mujeres partidos en varias len-
guas, en muchas culturas y pensamientos. Somos los desesperados, los que refres-
can el timeline cada cinco minutos. “Somos la nostalgia de revolucién de nuestros
padres. Somos la nostalgia de un futuro que podria ser. Creemos que la protes-

9.-“... lainsurgencia magisterial mexicana frente a laimposicion de una contrarreforma laboral enmascarada de reforma educa-
tiva remite a expresiones mds tradicionales de lucha social, en que la forma sindicato cobija una estructura organizacional fuerte
y resistente, donde la dialéctica entre negociacion, resistencia y rebelién cobra sentido politico, y los despliegues y repliegues
son parte de la historia y la vida de movimientos sociales de profundo arraigo cultural y territorial, como es el caso particular del
magisterio.” (Modonesi, 2013: 10)

10.- “La existencia, ademds, de profundas desigualdades en el ingreso (poco mds de la mitad de la poblacion en la pobreza y
millones —sobre todo en las dreas rurales y en la periferia de las ciudades- en la pobreza extrema) que generan la necesidad de
planteamientos educativos muy diferentes a los de las clases medias urbanizadas del norte y centro del pais. Millones de nifios
cuya lengua materna no es el espafiol sino una de las mds de 60 lenguas indigenas que existen en el territorio nacional y, por con-
siguiente, maestros que en los hechos se han adecuado y formado para poder interactuar con estas realidades -muchos de ellos
provenientes de alguna cultura no occidental- y que evidentemente estardn en profunda desventaja a la hora de ser sometidos a
una evaluacidn unica y nacional. Todo esto marca profundamente la diversidad del sistema educativo y vuelve absurdo cualquier
planteamiento de reforma que parta de una sola definicién de calidad, una evaluacidn tnica y un centro también tnico de eva-
luacién.” (Aboites, 2013: 84).

11.- Respecto de los antecedentes previos de estos movimientos estudiantiles en México destacamos las elaboraciones de
Modonesi et al (2012) y Vega (2012).

12.- Estudiantes en México: “Yo soy 132”, Terra noticias, 3 de junio de 2012.
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ta pertenece al pasado, pero también creemos que la protesta contra el orden es
el fundamento del orden nuevo. Somos un camino, una desviacién. Somos #YoS-
oy132.”

““Somos estudiantes. Somos un antiguo minero, o un joven rebelde, o una burguesa
guapa. Somos lo que ustedes no son. Nosotros venimos de las redes, de un mundo
de ceros y unos, de un mundo que no conocen y que nunca manipularan. No que-
remos el mundo tuerto que los medios construyen cada dia para distraernos mejor.
Somos los que no encontraron la salida y se perdieron en las escaleras de emergen-
cia. Somos el México que despertd.”"

El 23 de mayo de 2012 el movimiento dio a conocer su declaracién (Primer comunicado
de la coordinadora del Movimiento #YoSoy132). Entre los puntos que destacan, colocan énfa-
sis en definirse como un movimiento constituido por ciudadanos, el respeto a la pluralidad y
diversidad, la defensa de la libertad de expresién y el derecho a la informacidn de los mexica-
nos, en el entendido de que ambos elementos resultan esenciales para formar una ciudadania
consciente y participativa.

Es asi que podemos observar la presencia y circulacidon de aquellas problematicas que
Freire habia prefigurado y colocado en andlisis, a través del planteo de su pedagogia critica,
varias décadas antes para Latinoamérica. Y también cdmo en el movimiento Magisterial, en
el Movimiento Yo Soy 132, se retoman muchas de aquellas posturas acerca de la construccidon
del conocimiento en la praxis misma de comunidades de didlogo, de interrogacion e investi-
gacion, de sentido, de recuperacion de la politicidad de la educacidn, todos elementos que
conllevan, sin duda, implicancias tanto éticas, gnoseoldgicas como epistemoldgicas (Freire,

1985).
c. Interrogar la discriminacién racial
(La lucha por la re-apropiacion de la vida)

En Brasil, de cinco quintiles socioecondmicos, el 74% de los alumnos que estudia en
universidades pertenece al quintil social mas elevado y sélo un 4% al quintil mds bajo (Lépez
Segrera, 2008: 269). Luego de casi una década de ensayos universitarios, finalmente se pro-
mulgé una ley destinada a las Universidades Federales de Brasil para que compelidas por una
norma legal federal amplien —al menos en parte estableciendo cuotas- el ingreso multirracial.

“Hay un grande debate, hay una gran polémica porque hay personas que creen
que el ingreso y sobre todo personas, profesores vinculados a las areas de Ciencias
Duras pero no solamente... mds muchos profesores que creen ingreso de alumnos
negros a la Universidad provenientes de escuelas publicas de bajisimo nivel, haria
que la Universidad cayese la calidad pero no acontecid eso ;Al contrario se sucedid!
Alumnos, como llamamos en Brasil, cuotistas son dedicados, concluyen todo el cur-
so, en promedio no son reprobados y generalmente son los mejores alumnos de la
Universidad... Las personas no dicen, muy muy pocos dicen “Yo soy negro, yo soy
preto” porque existe aun en Brasil una vergilienza, porque el negro era aquel que
trabajaba para el Sefior, entonces si usted es negro, usted esta en el mas bajo esta-
tus de la sociedad brasilefia, mds bajo que el indio” (Docente brasilero, Universidad
de Campina Grande, Brasil, octubre 2013).

13.- Manifiesto #YoSoy132: http://pastebin.com/pxpfU8Nv
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Se trata de una apertura a la democratizacion de la Educacidn Superior pero, ademas
implica un descubrimiento mas profundo y revolucionario “un hecho politico epistémico” en
que el desarrollo de la ciencia, de los cientificos, técnicos y profesionales, quedaba fundado
de hecho en una clasificacién social discriminatoria. Esta ley trata de un “hecho epistémico”,
pues por un lado implica un enunciado critico descolonial que incidira en el transcurso natu-
ralizado de la cultura, sus cosmovisiones, y especificamente en este caso con la composicién
de los productores intelectuales de la ciencia normal, e intervenir de hecho sobre sus bases
reproductivas.

“...en Brasil claramente las Universidades hoy son ambientes de tortura, tortura
humana... Hay muchos trabajos, grupos de trabajo que en vez de trabajar juntos
estan trabajando para intentar ocupar el lugar del compafiero, entonces yo pienso
que es una situacion escandalosa y frenética usted no para de trabajar porque pre-
cisa mantener la Universidad, el Departamento, el grupo de investigacién. En fin, los
estudiantes también estan como maquinas trabajar, trabajar, trabajar. Esta I8gica
es el problema, es la [6gica que comanda todo el proceso. Para mi, desde mi punto
de vista, es una ldgica equivocada, equivocada” (Docente brasilero, Universidad de
Campina Grande, Brasil, octubre 2013).

En el curso del mes de junio de 2013, en diferentes ciudades de Brasil se produjeron
manifestaciones y marchas multitudinarias, en las que se destaca la reivindicacién por la gra-
tuidad del transporte publico, tanto en el area de la educacidon como de la salud, liderada
entre otros por el Movimiento de Pase Libre. Luego de las movilizaciones, las autoridades
de las principales ciudades del pais revocaron los decretos con los que habian reajustado los
pasajes de autobus, metro y tren municipales y la presidente Dilma Roussef anuncid fondos
adicionales para las dreas de educacion y desarrollo social. Asimismo, los nuevos modos de
organizacion y movilizacién que han emergido en Brasil interrogan las practicas y los saberes
“normalizadores” en la linea que Paulo Freire ha enfatizado; en palabras de Raul Zibechi:

“Estamos, entonces, ante grupos de base integrados por militantes investigadores
o militantes-intelectuales que tienen capacidad para organizar, trabajar con secto-
res populares, definir proyectos y estrategias para construir una fuerza social que
promueva cambios desde abajo. Este conjunto de rasgos son los que permiten ha-
blar de una nueva cultura politica, o cultura de luchas y de organizacidn, que nacié
en Brasil en la primera década del siglo XXI, se fue consolidando en pequefias y me-
dianas batallas y estallé masivamente en junio de 2013.” (Zibechi, 2013: 259)

Estas protestas masivas prueban también, en la linea que venimos desarrollando, que
los movimientos de los militantes-intelectuales abren la discusién sobre su inclusién y sobre el
diseno del modelo:

“Contudo, a transformacdo do mundo ndo é obra de intelectuais, apesar do seu
papel critico; mas o papel decisivo e central, no meu entender, estd na nova morfo-

14.- Las masivas protestas brasilefias se inscribieron en la discusidn sobre las enormes inversiones publicas orientadas a la
realizacién de la Copa del Mundo (Mundial de Futbol 2014) y las Olimpiadas que tendran lugar en los préximos afios en Brasil.
La protesta en contra del alza de la tarifa del transporte publico en Sao Paulo rapidamente se extendid a diversas ciudades
del pais, masificdandose. La convocatoria la hizo originalmente el movimiento “Passe Livre” de Sao Paulo, que concitd el apoyo
y adhesién activa de otros grupos y movimientos sociales. El 24 de junio de 2013 el Movimento Passe Livre dirigié una carta
abierta a la presidenta Dilma Rousseff, en la que junto con criticar la represién y criminalizacién a la que son sometidos per-
manentemente los movimientos sociales y de sorprenderse por la invitacién a conversar —producto de las movilizaciones—, le
manifiestan su exigencia de establecer en Brasil un sistema de transporte publico libre o gratuito. Como es de conocimiento
publico, el alza de tarifas fue revocada como consecuencia del masivo movimiento de protesta. Interesante resulta el plan-
teamiento del movimiento en el sentido de considerar el transporte como un derecho universal, de acceso libre, equivalente
al de la educacién y la salud.
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logia do trabalho, nas lutas e nos movimentos sociais, que mantém uma dimensao
inter-relacional muito profunda entre trabalho, geracdo, género, etnia, a questao
também vital da natureza etc. Esse é o desafio que temos pela frente; e retomando
o inicio de minha nota final, como o século XXI é um laboratdrio especial, estamos
vivendo um momento em que temos que utilizar todas as energias de analise, de
reflexdo e de pensamento critico, para que possamos visualizar em oposicdo ao
que estamos vivendo na atualidade, um século dotado de humanidade.” (Antunes,
2013: 48)

d. Interrogar la ciencia normal
(La lucha por un nuevo paradigma)

En Argentina, la vigencia de la pedagogia critica y de la investigacion accion participa-
tiva, como también de la perspectiva postcolonial, tiene diversidad de manifestaciones. Tales
como el desarrollo de los Bachilleratos Populares o como debates muy recientes generados
en espacio universitario para formalizar cursos cuyos contenidos recreen la IAP en el campo
de la ciencia y la tecnologia. En ambos casos, aliin en forma diversa, se descubre que la huella
de aquel pentaedro citado, no se instala sino como dimension de lucha subalterna desde los
sectores populares, desde los sectores que desean abrir |a ciencia al encuentro social.

La experiencia reciente, pero multiplicada de los Bachilleratos Populares en Argentina,
pone en juego lo antedicho, pues ademas de favorecer la finalizacidn de los estudios secun-
darios de trabajadoras y trabajadores adultos, recrean con inspiracion freireana un espacio
alterno de participacion contextualizando las necesidades e intereses del trabajador, espacios
éstos en los que se recrean los contenidos escolares en relacidn con sus historias de vida. Asi
se trata de:

“Respetar los saberes de quienes formamos parte del Bachi es el punto de partida
para aprender de manera significativa, porque es el saber construido en la experien-
cia el que nos invita a resignificar y llenar de sentido aquello que vamos vivenciando,
al tiempo que nos invita a hacer nuevas lecturas de la realidad. Revalorizando los
saberes populares damos cuenta de Ia historicidad de nuestro conocimiento y nos
volvemos mads responsables de los compromisos sociales e histéricos” (Docente del
Bachillerato Popular Ejército de los Andes, mayo 2013).

“El Bachillerato Popular “Ejercito de los Andes” nace en el barrio en el afio 2010
como resultado de la organizacidn y lucha de quienes creemos que la educacion,
ademads de ser un derecho social al cual todos debemos tener acceso, es una po-
derosa herramienta de transformacién social. Su inicio se vincula con otras expe-
riencias de Educacién Popular llevadas adelante en el barrio desde el afio 2006: al-
fabetizacién de adultos y talleres culturales con nifios y jovenes. Una de las metas
perseguidas por el Bachi es promover la organizacidny la participacidn comunitaria
de los vecinos del barrio y conjuntamente generar diversas alternativas tendientes
al desarrollo de una economia social solidaria y, en consecuencia, al desarrollo de
una estructura econdmica incluyente. Mas alld de pensar al Bachi como una oferta
educativa mas, la intencién es aportar a la organizacion, fortaleciendo la apuesta
hacia la inclusidn y a la justicia social desde una educacién que se presenta como
una herramienta de transformacién y liberacién” (Docente del Bachillerato Popular
Ejército de los Andes, mayo 2013).

Instalar un Bachi es una donacidn y un arrojo, pues se trata de un combate multiple de
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la educacién popular, que encierra desafios subjetivos y colectivos de un orden que desborda
su enunciacién pedagdgica, refiere a la ocupacidn del campo intelectual desde sus bases.

Estas escenas pueden complementarse con otras, de presencia de este pensamiento
en conflicto, finalmente cabe mencionar un hecho, aunque espacialmente circunscripto, re-
sulta interesante para ilustrar las dilematicas que genera aun hoy introducir la interrogacion
accién como propuesta dentro de los canones académicos. Tal fue el singular debate gene-
rado a principios de este afio para llevar adelante un curso de postgrado que versaba sobre:
“Investigacion-Accién en Ciencia y Tecnologia”'>. M3s alld de desconocer, en el aqui 'y ahora, las
razones argumentadas para su denegacion o las condiciones exigidas para su eventual apro-
bacidn, la narrativa que emerge de dicho debate da noticia de los desafios e interrogaciones
recorridas.

Sobre este suceso una agrupacion estudiantil se expresaba del modo que sigue:

“Pareceria que la Unica forma valida de ensefiar es que los especialistas en cierto
tema dicten una clase magistral, y las estudiantes aprendan acriticamente lo que se
les dice. Como si fuese natural entender a la “Ciencia” descontextualizada/alienada
del entorno social. Muchos venimos proponiendo otras pedagogias, en bachilleratos
populares, en cdrceles, etc. Pedagogias que toman los conocimientos previos de los
alumnos y las ponen en didlogo con los del docente. Que toman ejes problematicos
e interdisciplinarios, en vez de ensefiar axiomaticamente los conocimientos que son
importantes para les docentes. Las investigadores trabajan solos, o en pequefos
equipos, y la mayoria de las veces sin interactuar con otras disciplinas. Se considera
un objetivo cumplido una vez que el paper esta publicado (ya alguien se ocupara de
buscarle utilidad o mercantilizar ese conocimiento). Entonces, sélo queda una “Ex-
tension” que implica difundir o aplicar ese conocimiento de forma unidireccional:
desde la Universidad (templo del saber) hacia la Sociedad (que aparece entonces
escindida de nosotros). A esta Idgica se le contrapone lo que muchos grupos de
“extension” vienen desarrollando. Proyectos alternativos, donde ademas de tomar
problematicas socialmente relevantes, cambiamos un poco las reglas del juego. Los
equipos son muchas veces interdisciplinarios, se trabaja de forma horizontal entre
estudiantes, graduados y docentes; y fundamentalmente se revalorizan los saberes
que tienen las comunidades afectadas por la problematica. Entonces, en lugar de
hacer una “Extensidn’” desde y hacia, la “Ciencia” se baja de su pedestal y se pone a
dialogar. Es decir que se construye colectivamente tanto el conocimiento como su
utilidad. Ayudando a denunciar y/o solucionar la problemdtica, con la participacién
activa de la comunidad. Existen un gran nimero de problematicas socio-ambienta-
les sobre las que nuestra facultad tendria mucho que decir, y no son abordadas en
los programas de grado o posgrado. Ni son investigadas, salvo escasas y honrosas
excepciones.” (Colectivo desde el Pie, junio de 2013)

Esta direccién universidad-sociedad muestra una corriente, como asi desde los mo-
vimientos sociales se fundan nuevas experiencias intelectuales tal como con la Universidad
Campesina (Unicamp) impulsada por el Movimiento Nacional Campesino Indigena-Mocase.
Sus representantes relatan: “... como inspiracién tenemos la figura de Pablo Freire, un terri-
torio tedrico desde donde partir a encontrarnos con nuestra propia cultura...” (Farias, 2013)

15.- El objetivo general que el curso proponia a nivel universitario: “analizar las relaciones entre las ciencias exactas y natura-
les y la ética, la politica, la economia y el resto del tejido social”. El programa intentaba ofrecer herramientas para analizar el
quehacer cientifico, desde conceptos de la historia de la ciencia y la epistemologfa al abordaje de problemdticas mds actuales,
analizando como casos testigos el monocultivo de la soja y la megamineria.
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Hasta aqui y a modo de epilogo. Como se ha observado, hemos expuesto muiltiples
consideraciones sobre estos dos destacados autores del pensamiento critico latinoamerica-
no: Paulo Freire y Orlando Fals Borda. Trayecto que nos ha conducido a la metafora del pen-
taedro conceptual, tedrico y epistémico que los retiine y los proyecta temporal y espacialmen-
te, como se intentd ensayar aqui con el registro de sus huellas en la circulacién intelectual
vigente, especialmente recalando en la praxis de los movimientos —que denominamos- al in-
telecto social. Una sintesis de su vigencia queda sélidamente expresado por Pablo Gonzadlez
Casanova en reciente analisis citando aquel pensamiento:

“Las ciencias sociales y quienes las combinan con el saber de los pueblos pueden
asumir los grandes retos que plantea la historia, y cada quien lo hara “segun sus ca-
pacidades y posibilidades’... Ala politica pedagdgica es impostergable afiadirle ese
nuevo tipo de investigacidn en ciencias sociales que toma muy en cuenta el saber
de los pueblos, y que investiga con los pueblos y los trabajadores, con ellos y entre

ellos.” (Gonzalez Casanova, 2013: 41)

“Hora de la verdad, que es hora de recuento. Pero no habra recuento. Sélo diré lo
qué acerca de mi, puede quedar escrito en piedra de marmol. De la boca me sale la
voz de otro, que a menudo me habita...”

Alejo Carpentier (1989). El arpa y la sombra. México: Siglo XXI editores. Pagina 187.
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